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Modul: Taluppfattning och tals anvandning
Del 4: Formativ bedémning

Formativ bedémning i matematikklassrummet
Peter Nystrém, NCM

Termen “bedomning”, eller ”pedagogisk bedémning” kan uppfattas vildigt olika, och
manga ganger definieras den inte alls av dem som pratar om bedémning i skolan. En an-
vindbar definition av begreppet dr att pedagogisk bedémning handlar om att skaffa beligg
for att fatta beslut. Ett bra underlag behévs f6r de stora och avgdrande besluten dit bland
annat betygssittning maste rdknas. Ett bra underlag behévs dven fo6r lirarens dagliga och
stundliga beslut i klassrummet, som till exempel kan handla om att bestimma sig f6r hur
nista lektion ska se ut. I undervisningssituationer méste ldrare ofta fatta beslut om vad som
ska goras nista sekund, och det dr angeldget att alla sidana beslut grundas pa nagot vi fak-
tiskt tagit reda pd.

For att analysera och prata om bedémning behdver vi férutom en definition dven identifi-
era relevanta aspekter och begrepp. Det littaste ér att identifiera olika situationer dir elever
kan visa vad de vet och kan géra. Vi pratar om “konventionella” kontra “innovativa” prov,
flervalstrigor eller egenkonstruerade svar, muntliga eller skriftliga uppgifter, etc. Da dr det
litt att glémma bort att det viktiga och intressanta egentligen dr syftet med bedémningen,
och att utformningen av bedémningssituationen maste utgd frin vad jag vill att den ska
gbra och vad jag ska ha den till. Detta dr i synnerhet viktigt f6r att férstd och kunna an-
vinda begreppet formativ bedémning. Det “formativa” i en bedémning handlar nimligen
inte i férsta hand om att jag som ldrare gett eleverna den ena eller andra formen av uppgif-
ter och bedémningssituationer, utan det handlar om hur bedémningar anvinds for att for-
bittra elevernas mojligheter att lira.

Dylan Wiliam 4r en brittisk forskare som haft stor del i den utveckling av bédde teori och

praktik kring formativ beddmning som exploderat de senaste 10- 15 dren. Han menar att

[+..] en bedomming har en formativ funktion om beldgg for elevers kunnande synliggors, tolkas och

anvdnds, av lirare, elever och deras klasskamrater, for att fatta beslut om ndsta steg i undervisning-
en som mest sannolikt blir bittre, eller battre grundade, dn de beslut de skulle ha tagit om beldiggen
saknades. (Wiliam, 2011, se dven Wiliam 2013)

Den hir definitionen lyfter fram nagra viktiga saker som goér formativ bedémning till ett
meningsfullt begrepp. For det férsta handlar det om att beligg f6r kunnande gérs synliga
och tolkas av alla ber6rda parter. Det betyder att lirare och elever i ligre grad anvinder
antaganden om vad de ldrt sig och 1 hogre grad bygger sina slutsatser pd sddant de forsokt ta
reda pd. For det andra handlar det inte om ”’formativa bedémningar” utan om bedémningar
som har en formativ funktion och att de insikter som bedémningen ger verkligen anvinds som
grund foér beslut och handling. Ett visst sitt att géra bedémningar dr alltsd inte mer forma-
tivt 4n andra, utan det dr anvindningen av bedémningens resultat som gor den formativ.
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For det tredje dr det frdga om att 1 hog grad skatfa sig beslutsunderlag f6r att kunna stédja
fortsatt lirande. Omdémet maste alltsd ha en kvalitet som ger mdojlighet att hitta en riktning
tér vad som behover goras.

Formativ bedomning beskrivs ganska ofta som ’beddmning f6r lirande” och stills emot
”bedémning av lirande”. Det senare benimns vanligen som ”’summativ’ bedémning. Be-
greppen beskrivs som vitt skilda fran varandra och till och med varandras motsatser. Vidare
kan man fa intrycket av mycket som skrivs om dessa begrepp att det ena dr viktigt och bra
och det andra dr nagot som bor minimeras. Sa dr det inte, eller rittare sagt sd 4r en sidan
distinktion vildigt meningslés. Det kan illustreras med att all beddmning dr av lirande
(’summativ”’) i betydelsen att den gdr ut pd att ta reda pa nagot for att kunna fatta beslut. 1
nigon man maste all beddmning ocksa vara firlirande (’formativ”), eftersom skolan har ett
uppdrag att erbjuda mdijligheter till lirande och da maste alla aktiviteter pa ett eller annat
sitt bidra till det.

En bedémningssituation ger alltid upphov till ett omdéme och detta kan formuleras pa
olika sitt. Resultatet kan sammanfattas kortfattat (summativt) eller det kan vara en rik och
omfattande beskrivning. Betyg dr ju ett tydligt exempel pa ett summativt omdéme 1 den hir
meningen, och individuella utvecklingsplaner skulle kunna vara ett exempel pa den mer
analytiska och malande typen av omdéme. Motsatsen till summativ” 4r alltsd enligt detta
synsitt inte “formativ’ utan snarare komplex och informationsrik. Dessa omdémen kan
sedan anvindas pa olika sitt, for olika syften. Ett syfte med bedémningar kan vara antag-
ning till hégre studier, och da har det visat sig att omddmen av den summativa typen ir
mest effektiva. Ett annat syfte med bedémningar 4r det formativa, och i det fallet dr det
rimligt att en rikare beskrivning (som inte i1 s hég grad reducerar informationen till nagot
kortfattat) fungerar bittre. Med en sddan distinktion si handlar alltsd ”summativt” och
”formativt” om olika aspekter av beddmning. Det summativa beskriver en viss typ av om-
domen som ér anvindbara for vissa syften, och det formativa beskriver en anvindning eller
funktion som gynnas av en viss typ av omdémen.

Den formativa beddmning som sker sd gott som stindigt i klassrummet tycks ha stor bety-
delse for lirandet. Det finns mycket som tyder pé att fokus pa anvindning av daglig forma-
tiv bedémning till och med i4r ett av de mest kraftfulla sitten att forbittra ldrande 1 klass-
rummet.. For att tydliggéra vad sidana formativa bedémningar dr och hur de kan praktise-
ras utgar Dylan Wiliam fran tre frdgor som dr centrala f6r undervisning och resultat av
undervisning: Vart ska vi? Var dr vi? Hur tar vi oss dit? Om vi dessutom tinker oss att de
resurser som elever har till férfogande for sitt lirande dr sig sjilva, sina ldrare och sina
klasskamrater si kan vi identifiera omraden som blir viktiga som grund for effektiv under-
visning och lirande med utgingspunkt 1 formativ bedémning (Wiliam, 2011, se dven
Wiliam, 2013).
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Vart ska vi? | Var dar vi? | Hur tar vi oss dit?

Lirare A B
Klasskamrat D E F
Elev G H I

Med utgangspunkt i tabellen kommer Dylan Wiliam fram till fem nyckelstrategier f6r ett
effektivt klassrum som bygger pa formativ bedémning. For det forsta dr det angeldget att
klargbra och dela mal f6r lirande och kriterier f6r framgiang. Genom att gbra det sa kan vi
komma dt rutorna A, D och G i modellen. Foér det andra méste liraren skapa av effektiva
klassrumsdiskussioner och andra lirandesituationer som far fram beldgg for elevernas for-
stdelse (B). For det tredje dr det angelidget med en effektiv dterkoppling som £6r den lirande
framiét (C). For det fjirde mdste eleverna aktiveras som varandras resurser for lirande (E
och F). For det femte dr det viktigt att aktivera elever som dgare av sitt eget lirande (H och
I) De hir nyckelstrategierna ger en god grund f6r reflektioner kring hur formativ bedém-
ning och undervisning kan utvecklas i klassrummet.

Fem nyckelstrategier for formativ bedémning
1. Mal £6r ldrande och kriterier f6r framging klargérs och delas.

2. Liraren skapar effektiva klassrumsdiskussioner och andra lirandesituationer
som ocksa ger beligg for elevernas kunnande.

3. Eleverna far en effektiv dterkoppling som f6r dem framat i sitt larande.
4. Eleverna aktiveras som resurser for varandra i larandet.

5. Eleverna aktiveras som dgare av sitt eget lirande.

Det finns en risk att allt prat om formativ beddmning som hérts under de senaste dren kan
uppfattas som att formativ bedémning dr nigot nytt som kommit in i klassrummet. S ér
natutligtvis inte fallet. Lirare dgnar sig at formativ bedémning vare sig de vill eller inte, bade
omedvetet och medvetet. Det nya och intressanta ir att forskning har visat att de aspekter
av undervisning som kan beskrivas som daglig och stundlig formativ bedémning har en
potential att géra stor skillnad f6r undervisningens effektivitet. Genom att notera och upp-
mirksamma hur vi sjilva gér, genom att jaimfora med kollegor och inspireras av forskning
och utveckling pa omradet sd kan alltsi utveckla metoder och verksamheter med utgings-
punkt i formativ bedémning f6r att dstadkomma bittre mojligheter f6r eleverna att lira sig.
Det handlar om att utveckla undervisning som utgir fran att vi faktiskt tar reda pa vad ele-
ver uppfattar och foérstar. Dirfor kan formativ beddmning dven beskrivas som formativ
klassrumspraktik, vilket kanske béttre faingar vad det dr fraga om.

Exempel pd vad insikter om formativ bedémning kan fa f6r konsekvenser och tillimpning-
ar ges 1 boken Assessment for learning: putting it into practice (Black, Harrison, Lee, Marshall, &
Wiliam, 2003). Dir berittas om ldrarna pa en engelsk skola som i en fortbildning viljer att
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utveckla olika aspekter av formativ beddmning. Lirarna utmanas bland annat av en ameri-
kansk studie som visat att den tid som det i genomsnitt tar frin det att en ldrare stillt en
fraga till klassen, till dess att niagon elev svarar eller att liraren omformulerar fragan, dr 0,9
sekunder. Det gir att kinna igen sig i att lirare fOrvintar sig snabba svar och att tystnad inte
ir ndgot vi uppskattar. Vi férvintar oss aktivitet och relativt snabba svar pa frigor som
stills till klassen. Denna férestillning som manga bir pd innebdr bland annat att vi ofta
stiller sadana fragor till klassen som gar att svara snabbt pa och fér till £6ljd att det bara ér
négra fi elever i klassen som deltar i den gemensamma diskussionen. I den nimnda boken
beskrivs hur lirarna utvecklar sin férmaga att stilla bittre frigor och ger eleverna bittre
m&jligheter att hinna tinka innan de svarar. Lirarna 6vade sig i att stilla fraigor som inte
kunde besvaras med ett kortfattat svar, vilket betyder fler frigor av typen ”Hur vet du att
fem ganger sju dr trettiofem” och firre fragor av typen ”"Hur mycket ir fem ginger sju?”
Lirarna krivde ocksd att eleverna diskuterade tvd och tvd en kort stund innan de fick moj-
lighet att svara pa fragorna infér hela klassen. Det handlar bade om att ldrare och elever kan
dndra sina forestillningar om hur snabbt ett svar maste komma och om att lirare kan ge
cleverna bittre forutsittningar for att tinka efter innan de svarar. Lirarnas erfarenheter var
bland annat att de genom att férindra sitt sitt att fraga kunde fi de flesta eleverna att delta i

gemensamma klassrumsdiskussioner och att diskussionerna blev rikare.

Andra erfarenheter kan vi himta frin ett projekt pa flera grundskolor i Umea, dir ldrare
utvecklar sin undervisning med utgangspunkt i idéer om formativ bedémning. En konkret
teknik som ldrarna i detta projekt har goda erfarenheter av bygger pi att varje elev har en
liten whiteboard pd matematiklektionerna. Den anvinds framfdrallt inom nyckelstrategi
nummer tva (skapa effektiva klassrumsdiskussioner och andra lirandesituationer som fir
fram beldgg for elevernas fOrstaelse). Lararna later eleverna skriva svar pa fragor pa sina
skrivtavlor f6r att samla in information om elevernas kunnande for att i nista skede kunna
anpassa sin undervisning efter den information de far. Detta arbetssitt krdver inte sérskilt
mycket tid £6r férberedelser och ger virdefull information som gor att beslut om undervis-
ningen kan tas pd bittre grunder. Lirarnas erfarenheter dr ocksa att anvindningen av skriv-
tavlor ger 6kat elevengagemang under lektionerna eftersom alla elever dr med och ger svar
pé frigor, och ménga elever verkar tycka om det. Ett konkret exempel pd en tillimpning
som fick bra effekt var nir eleverna fick uppgiften att multiplicera tva tvasiffriga tal. Nir
eleverna visade upp sina tavlor framgick det att halva klassen inte hade kommit fram till ritt
svar. Att svaren inte stimde var dock inte det viktigaste, utan det intressanta och anvind-
bara var att nistan alla gjorde samma typ av fel. Eftersom denna information togs fram
tidigt i arbetet med detta matematikinnehdll, utan att vinta till prov i slutet av kapitlet eller
sd, kunde ldraren attackera detta i tid utan att eleverna behdvde ga linge med en feluppfatt-
ning om hur berikningsproceduren gar till. Detta ldr ha varit foérdelaktigt f6r elevernas 14-
rande. Uppgifter som dr bra fOr att se elevernas tankar kan ibland ta tid att konstruera, men
exemplet visar att dven helt vanliga uppgifter kan vara virda att anvindas kontinuerligt f6r
att ha kontroll pd elevernas lirande sa att undervisningen ska kunna anpassas allteftersom.
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